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- Datos descriptivos de la Asignatura

Nombre: PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE EN CONTEXTOS EDUCATIVOS

Caracter: Formacion Basica
Caodigo: 21102GlI

Curso: 2°

Duracion (Semestral/Anual): SEMESTRAL

N° Créditos ECTS: 6

Prerrequisitos: NINGUNO

Responsable docente: = Maria Sanchez Calvo.

Doctora en Educacioén, licenciada en Psicopedagogia y maestra diplomada en la
especialidad de Audicion y Lenguaje por la Universidad de Salamanca; en posesion de
titulo de Master Universitario en Neuropsicologia y Educacion; especialista universitaria
de Educacién Especial en Pedagogia Terapéutica; en posesién de la Declaracion
Eclesiastica de Idoneidad. Acreditada en la figura de Profesora Contratada Doctora por
ACSUCYL.

Email: maria.sanchez@ucavila.es

Area de Conocimiento: PSICOLOGIA EVOLUTIVA Y DE LA
EDUCACION.

Lengua en la que se imparte: CASTELLANO

Médulo: FORMACION BASICA

Materia: Procesos educativos, aprendizaje y desarrollo de la personalidad
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- Objetivos y competencias

2.1. COMPETENCIAS BASICAS Y GENERALES

» CB1 Que los estudiantes hayan demostrado poseer y comprender conocimientos en un
area de estudio que parte de la base de la educacion secundaria general, y se suele
encontrar a un nivel que, si bien se apoya en libros de texto avanzados, incluye también
algunos aspectos que implican conocimientos procedentes de la vanguardia de su campo

de estudio;

» CB2 Que los estudiantes sepan aplicar sus conocimientos a su trabajo o vocacion de
una forma profesional y posean las competencias que suelen demostrarse por medio de la
elaboracion y defensa de argumentos y la resolucién de problemas dentro de su area de

estudio;

» CB3 Que los estudiantes tengan la capacidad de reunir e interpretar datos relevantes
(normalmente dentro de su area de estudio) para emitir juicios que incluyan una reflexion

sobre temas relevantes de indole social, cientifica o ética;

» CB4 Que los estudiantes puedan transmitir informacion, ideas, problemas y soluciones

a un publico tanto especializado como no especializado;

» CB5 Que los estudiantes hayan desarrollado aquellas habilidades de aprendizaje

necesarias para emprender estudios posteriores con un alto grado de autonomia.

» CG1. Conocer los objetivos, contenidos curriculares y criterios de evaluacién de la

Educacién Infantil.

» CG2. Promover y facilitar los aprendizajes en la primera infancia, desde una perspectiva
globalizadora e integradora de las diferentes dimensiones cognitiva, emocional, psicomotora
y volitiva.

» CG3. Disenar y regular espacios de aprendizaje en contextos de diversidad que atiendan
a las singulares necesidades educativas de los estudiantes, a la igualdad de género, a la

equidad y al respeto a los derechos humanos.

» CG6. Conocer la evolucion del lenguaje en la primera infancia, saber identificar posibles

disfunciones y velar por su correcta evolucion. Abordar con eficacia situaciones de
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aprendizaje de lenguas en contextos multiculturales y multilingties. Expresarse oralmente y

por escrito y dominar el uso de diferentes técnicas de expresion.

» CG8. Conocer fundamentos de atencién temprana y las bases y desarrollos que permiten
comprender los procesos psicoldgicos, de aprendizaje y de construcciéon de la personalidad

en la primera infancia.

» CG9. Conocer la organizacion de las escuelas de educacion infantil y la diversidad de
acciones que comprende su funcionamiento. Asumir que el ejercicio de la funcion docente
ha de ir perfeccionandose y adaptandose a los cambios cientificos, pedagdgicos y sociales

a lo largo de la vida.

» CG11. Reflexionar sobre las practicas de aula para innovar y mejorar la labor docente.
Adquirir habitos y destrezas para el aprendizaje autbnomo y cooperativo y promoverlo en los

estudiantes.

2.2. COMPETENCIAS ESPECIFICAS

> CE1. Comprender los procesos educativos y de aprendizaje en el periodo 0-6, en el

contexto familiar, social y escolar.

> CE2. Conocer los desarrollos de la psicologia evolutiva de la infancia en los periodos
0-3y 3-6.

> CE3. Conocer los fundamentos de atencion temprana.

> CE4. Reconocer la identidad de la etapa y sus caracteristicas cognitivas,

psicomotoras, comunicativas, sociales, afectivas.

> CESb. Saber promover la adquisicion de habitos en torno a la autonomia, la libertad,
la curiosidad, la observacion, la experimentacion, la imitacién, la aceptacion de normas y de

limites, el juego simbdlico y heuristico.

> CEBG. Conocer la dimension pedagdégica de la interaccidn con los iguales y los adultos
y saber promover la participacién en actividades colectivas, el trabajo cooperativo y el

esfuerzo individual.
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2.3. COMPETENCIAS TRANSVERSALES

> CT1. Desarrollar la responsabilidad y el compromiso ético con la tarea docente
buscando siempre la capacidad critica y creativa en el analisis, planificacién y realizacion de

tareas, como fruto de un pensamiento flexible y divergente.

> CT4. Capacidad de adaptarse a nuevas situaciones en una sociedad cambiante y
plural.
> CT5. Capacidad para trabajar en equipo de forma cooperativa, para organizar y

planificar el trabajo, tomando decisiones y resolviendo problemas, tanto de forma conjunta

como individual analizando y evaluando tanto el propio trabajo como del trabajo en grupo.

> CT6. Adquirir capacidad de liderazgo, iniciativa y espiritu emprendedor

especialmente en la resolucion de problemas y la toma de decisiones.

> CT8. Desarrollar una actitud abierta y critica ante las nuevas tecnologias para utilizar
diversas fuentes de informacién, para seleccionar, analizar, sintetizar y extraer ideas

importantes y gestionar la informacion.

> CT9. Capacidad en el manejo y uso de las TICs especialmente en la seleccion,

analisis, evaluacion y utilizacion de distintos recursos en la red y multimedia

> CT10. Respetar los derechos fundamentales y de igualdad entre hombres y mujeres,
los Derechos Humanos, los valores del humanismo cristiano, los principios
medioambientales y de cooperacion al desarrollo que promuevan un compromiso ético en
una sociedad global, intercultural, libre y justa donde prevalezca por encima de todo la

dignidad del hombre.

2.4. RESULTADOS DE APRENDIZAIJE

Conocimiento del desarrollo y procesos de aprendizaje en la etapa de la nifiez
Identificacion de las principales dificultades de aprendizaje
Capacidad de autoaprendizaje

Capacidad critica y autocritica tanto en el trabajo en equipo como a nivel individual

vV VYV V V VYV

Desarrollar un pensamiento propio sobre la Educacion Infantii como etapa, de

manera que le permita elaborar criterios personales coherentes para poder tomar decisiones
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> Conoce los conceptos referidos a las diferentes asignaturas de la materia y lo

demuestra a través de la realizacidon de pruebas escritas y analisis de casos.
> Es capaz de aplicar los conocimientos adquiridos a la resolucion de problemas

> Tiene una buena expresion oral y escrita que demuestra en una buena calidad final
de los trabajos presentados.

- Contenidos de la asignatura

3.1. PROGRAMA

Bloque 1: La Psicologia del aprendizaje
Tema 1: Delimitacién conceptual.
Tema 2: Los modelos del aprendizaje.
Blogque 2: Variables del aprendizaje académico
Tema 3. La inteligencia.
Tema 4. Estrategias y estilos del aprendizaje.
Tema 5. La motivacién y el aprendizaje.
Tema 6. El autoconcepto.
Tema 7. La creatividad.
Bloque 3: Variables de la situacién educativa
Tema 8. El profesor/a y la instruccion.
Tema 9. La interaccion en el aula.

Tema 10. Los contextos de aprendizaje.

3.2. BIBLIOGRAFIA

Manuales:

Farias, M. M., Ofelia, C. G. y Ofelia, D. M. (2023). Psicologia educativa. UNAM, Facultad de
Estudios Superiores Iztacala.
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Gonzalez, E. y Bueno, J. A. (2004). Psicologia de la educacion y del desarrollo en la edad
escolar. Madrid: CCS.

Gonzalez-Pienda, J.A., Gonzalez-Cabanach, R., Nufiez, J.C., y Valle, A. (Coords). (2002).

Manual de Psicologia de la Educacion. Madrid: Piramide

Mestre-Navas, J. M. A. (2004). Procesos psicoldgicos basicos: una guia académica para los

estudios en Psicopedagogia, Psicologia y Pedagogia. Mc Graw Hill

Navarro, J.l. y Martin, C. (Coords.). (2010). Psicologia de la educacién para docentes.
Madrid: Piramide.

Prados, M. M. (2016). Manual de Psicologia de la Educacién. Madrid: Piramide.

Ruiz-Martin, H. (2023). ; Cémo aprendemos? Una aproximacion cientifica al aprendizaje y

la ensefianza. GRAO
Trianes, M. V. (2012). Psicologia del desarrollo y de la educacion. Madrid: Piramide.

Trianes, M. V. y Gallardo, J. A. (Coords.) (1998). Psicologia de la educacion y del desarrollo.
Madrid: Piramide.

Trianes, M.V. y Gallardo, J.A. (Coords.) (2004). Psicologia de la educacion y del desarrollo

en contextos escolares. Madrid: Piramide.
Santrock, J. (2011) Psicologia de la Educacion. Madrid: McGraw-Hill

Woolfolk, A. (2011). Psicologia educativa. Madrid: Pearson.

Otros:

Aguilera, P., Segovia, N., Planells, O. (2012). ;Cémo educar las emociones? La inteligencia
emocional en la infancia y la adolescencia. Esplugues de Llobregat -Barcelona:

Hospital Sant Joan de Déu.
Agullé, M.J. (2010). La educacion emocional en la practica. Barcelona: Horsori-ICE.

Alonso, C., Gallego, D.J., y Honey, P. (1994). Los estilos de aprendizaje. Bilbao: Ediciones

Mensajero.
Alonso Tapia, J. (1997). Motivar para el aprendizaje. Teoria y estrategias. Barcelona: Edebé.

Alvarez, L., Nufez, J.C., Hernandez, J., Gonzalez-Pienda, J.A., y Soler, E. (1998).
Componentes de la motivacion: Evaluacion e intervencion académica. Aula Abierta,
71, 91-120.
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Armstrong, T. (1999). Las inteligencias multiples en el aula. Buenos Aires: Manantial.

Arteaga, E. (2008). Aproximacion teodrica al concepto de creatividad: Un analisis creativo.

Revista Paideia Puertorriquena, 3 (1).

Ausubel, D.P., Novak, J.D., y Hanesian, H. (1983). Psicologia educativa. Un punto de vista

cognoscitivo. México: Trillas.

Avia, M. D. y Vazquez C. (2001). Optimismo inteligente: psicologia de las emociones

positivas. Madrid: Alianza.
Beltran, J. (1993). Procesos, estrategias y técnicas de aprendizaje. Madrid: Sintesis.

Branden, N., y Vigil Rubio, J. (2011). Los seis pilares de la autoestima: El libro definitivo
sobre la autoestima por el mas importante especialista en la materia. Barcelona:

Paidos.
Bruner, J. (1984). Accién, pensamiento y lenguaje. Madrid: Alianza Psicologia.
Bruner, J. (1988). Desarrollo cognitivo y educacion. Madrid: Morata,

Coll, C. (1990). Psicologia y Educacion: Aproximacion a los objetivos y contenidos de la
Psicologia de la Educacion. En C. Coll, J. Palacios y A. Marchesi (Comps.),
Desarrollo psicolégico y Educacion Il: Psicologia de la Educacion (pp.15 -30).
Madrid: Morata.

Coll, C. y Monerero, C. (2008). Psicologia de la educacion virtual. Aprender y ensefiar con

las tecnologias de la informacién y la comunicacion. Madrid: Ediciones Morata.

Coll, C. y Solé, . (2001). Ensenar y aprender en el contexto del aula. En C. Coll, J. Palacios,
y A. Marchesi (Eds.), Desarrollo psicolégico y educacion Il. Psicologia de la

educacioén escolar (pp. 357-386). Madrid: Alianza.

Collazos, R. B., Tirado, R. A. G., Arce, R. M. G., Carbajal, E. N., Mendo, E. G. P., & de la
Torre, D. Q. (2023). Clima escolar, inteligencia emocional y psicologia educativa en

los espacios de aprendizaje.

Csikszentmihalyi, M. (1998). Creatividad. El fluir y la psicologia del descubrimiento y la

invencion. Barcelona: Paidos psicologia.

Diaz Aguado, M.J. (1984). El educador: Caracteristicas y funciones. En J. Beltran (Ed.),
Psicologia educacional | (pp. 174-190). Madrid: UNED

Feuerstein, R. y Hoffman, M.B. (1997). Programa de Enriquecimiento Instrumental. Madrid:

Brufio.
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Fonseca-Pedrero, E., Diez-Gdmez, A., Pérez-Albéniz, A., Lucas-Molina, B., Al-Halabi, S., &
Calvo, P. (2023). Profesionales de la psicologia en contextos educativos: una

necesidad ineludible. Papeles del psicologo, 44(3), 112-124.
Gardner, H. (2013). Inteligencias multiples. La teoria en la practica. Barcelona: Paidos.
Gardner, H. (2013). Mentes creativas: una anatomia de la creatividad. Barcelona: Paidos.

Gardner, H. (2013). La mente no escolarizada: como piensan los nifios y como deberian

ensenar las escuelas. Barcelona: Paidos.

Gardner, H. (2010). La inteligencia reformulada: las inteligencias multiples en el siglo XXI.

Barcelona: Paidds Ibérica, D.L.
Gardner, H. (2010). Educacién artistica y desarrollo humano. Barcelona: Paidés.

Gardner, H., Feldman, D. H., Krechevsky, M., Chen, J., Isberg, E. (2001). El Proyecto
Spectrum. Tomo II: Actividades de aprendizaje en la educacion infantil. Madrid:

Ediciones Morata.
Gervilla, A. (1987). Creatividad, inteligencia y rendimiento. Barcelona: Ibérica.
Gladwell, M. (2005). Inteligencia intuitiva. Madrid: Santillana
Goleman, D. (1996). Inteligencia emocional. Barcelona: Kairés.
Goleman, D. (1999). La practica de la inteligencia emocional. Barcelona: Kairds.
Goleman, D. (2006). Inteligencia social. Barcelona: Kairés.

Gonzalez Blanco, R. (2004). Aprendizaje en el aula. Relaciones interpersonales. En E.
Gonzalez, y J.A. Bueno (Coords.), Psicologia de la educacioén y del desarrollo en
edad escolar (pp.749-786). Alcala, Madrid: CCS.

Gonzalez Torres, M.C. (1997). La motivacién académica. Sus determinantes y pautas de

intervencion. Pamplona: EUNSA.

Gonzalez Cabanach, R. (1997). Concepciones y enfoques de aprendizaje. Revista de
Psicodidactica, 4, 5-39.

Gonzalez-Cabanach, R. (1995). Modelos de aprendizaje. En J. Beltran y J.A. Bueno (Eds.),
Psicologia de la Educacién (pp. 287-306). Barcelona: Editorial Boixareu Universitaria

- marcombo.

Gonzalez-Pienda, J.A., Nufez, J.C., Alvarez, L., y Soler, E. (2002). Estrategias de

aprendizaje. Madrid: Piramide.
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Hernandez, P. (1991). Psicologia de la Educacién. Corrientes actuales y teorias aplicadas.

México: Trillas.
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Retos para la investigacion, 3(1), 6-16.
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Mora, F. (2017). Neuroeducacién. Madrid: Alianza.

Moreno, B. y Galvez, M. (2010). La Psicologia Positiva va a la Escuela. Tipica, Boletin
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(Coords.). Dificultades del aprendizaje escolar (pp.215 -233). Madrid: Piramide.
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Indicaciones metodolégicas

Las actividades presenciales estan concebidas para realizar actividades practicas vy
desarrollar, aclarar y comentar los contenidos que ofrecen una mayor dificultad de
comprension, incidiendo en los aspectos basicos y mas relevantes, al tiempo que se

resuelven los problemas de aprendizaje iniciales que puedan presentar los estudiantes.

Se procedera en las actividades en grupo reducido con respecto a la discusion, debate,
comentario de documentos y exposicién de trabajos con el fin de propiciar un aprendizaje
auténomo, cooperativo y que desarrolle la capacidad de exponer publicamente los

resultados del trabajo realizado.

Los alumnos seran atendidos en sesiones de tutoria, en grupos muy reducidos o
individualmente, con el fin de orientar su trabajo y aprendizaje. Los logros alcanzados se

evaluaran a través de la realizacion de ejercicios apropiados.

La asignatura se desarrollara a través de los siguientes métodos y técnicas generales, que

se aplicaran diferencialmente segun las caracteristicas propias de la asignatura:

. Clase magistral. Actividades tedricas: Clases expositivas realizadas por el profesor

sobre los contenidos tedérico- practicos.

. Actividades practicas: clases de los ejercicios y casos practicos, seminarios
debates para promover el aprendizaje de contenidos practicos que realizan los alumnos, con

la presencia y asesoramiento del profesor.

. Actividades de trabajo auténomo del alumno: Realizacion de trabajos escritos,
busquedas y seleccién de informacion, lectura de manuales, articulos y documentos,

visualizacion de videos, estudio individual.

. Tutorias personalizadas. Sesiones de orientacion, revisién o apoyo a los alumnos

por parte del profesor.

. Lectura y reflexion personal sobre articulos, capitulos de libros y paginas web

relacionadas.

. Actividades de evaluacion. Examenes, trabajos, actividades...
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Distribucion de horas segun actividad y ECTS

La distribucion de horas de dedicaciéon segun actividades y créditos ECTS se recoge en el

siguiente cuadro:

TIPOS DE HORAS TRABAJO PRESENCIALIDAD
HORAS PRESENCIALES TOTAL HORAS

ACTIVIDADES AUTONOMO

Sesién magistral 10 10 100
Seminario 2 15 17 11,8
Lecturas 1 26 27 3,7
Actividades y 28 29 3.4
grupales

Estudio de casos 2 27 29 6,9
?I'ut_orl’a _ 6 6 100
individualizada

Examen 2 2 100
Preparacion 30 30

examen

La asignatura consta de 6 créditos ECTS. La correspondencia de esta distribucién entre
horas y créditos ECTS se obtiene de la siguiente relacién: 1 crédito ECTS equivale a 25

horas de trabajo del alumno.
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La evaluacién es un componente fundamental de la formacion del alumno. Estara compuesta

por un examen escrito y la evaluacién de distintos ejercicios, trabajos y actividades practicas.
La evaluacién sera continua y constara de los apartados siguientes:

- Examen (50 % de la nota final): La modalidad de examen se ajusta a un modelo de
preguntas tipo test de opcion multiple de 40 preguntas con 4 opciones de respuesta, siendo

solo una la correcta. Cada pregunta bien contestada sumara 0,25 puntos.

- Trabajos obligatorios (40% de la nota final): Seran dos trabajos diferentes sobre los

contenidos desarrollados en la asignatura.

En el caso de haber superado la parte practica y no haber aprobado el examen, se guardara
la nota de la parte practica hasta la segunda convocatoria de examen perteneciente al curso
académico vigente. No se admitiran trabajos fuera de la fecha limite de entrega, que sera

comunicada a los alumnos con suficiente antelacion.

En el primero de los trabajos se desarrollaran ejercicios practicos, que susciten la reflexion
critica sobre los contenidos trabajados en los temas de las unidades 1y 2 (20%) y el ultimo

consistira en un trabajo en grupo sobre el desarrollo de la unidad 3 (20%).
- Asistencia a seminario (10% de la nota final): Se podra realizar de dos formas diferentes.
- Participando y realizando la tarea propuesta en el seminario.

- Entregando un trabajo especifico (para aquellos alumnos cuya ausencia esté

debidamente justificada por razones de fuerza mayor).

EJERCICIOS Y ACTIVIDADES EVALUABLES PROPORCION

Examen 50%
Trabajo en grupo 20%
Trabajo individual 20%
Asistencia y participacion activa en clases teodricas, 10%

practicas, tutorias y seminarios

TOTAL 100%
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Criterios de calificacion de la evaluacion continua

Los criterios para la evaluacion general de los Trabajos Obligatorios son los siguientes,

aunque se especificaran de manera pormenorizada en cada uno de ellos en el desarrollo de

la asignatura:

ASPECTO DEL TEXTO

CARACT, POSTIVAS

1

0,75

0,5

CARACT, NEGATIVAS

Estructura (orden logico)

Bien organizado

Sin orden, indice o

esquema
Formato Adecuado Inadecuado
- Fundamentados i
Objetivos y No se especifican
claros
Correccion
Expresion escrita gramatical y Incorreccion y faltas
ortografia
Metodologia Bien expuesta Mal o no se explica
- , Se utiliza la L
Bibliografia . No hay indicios de ello
necesaria
Terminologia Adecuado uso Uso inadecuado
Analisis Correccion Incorreccion
Interpretacion Rigurosa Defectuosa o inexistente
. Existe, claray Confusa, errada o
Conclusion
correcta ausente
o Coherente y Afirmaciones poco
Argumentacién
acertada coherentes

Apoyo tutorial

Para el apoyo tutorial, el alumno tendra a su disposicién un equipo docente encargado de
acompanar al alumno durante toda su andadura en el proceso formativo, prestando una
atencion personalizada al alumno. Sus funciones estan claramente diferenciadas
complementandose al mismo tiempo. Las personas principales de este acompafamiento

tutorial son:
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o Orientador Académico Personal: encargado de planificar al alumno el estudio de

la asignatura en funcién del tiempo disponible, incluso realiza nuevas planificaciones
ajustandose a nuevos periodos marcados por el alumno segun sus circunstancias
personales y familiares. Otra de sus funciones es la de realizar un seguimiento del estudio
del alumno, asi como de dar al alumno informacion de caracter general necesaria en su

proceso formativo.

o Profesor docente: encargado de resolver todas las dudas especificas de la
asignatura y de informar al alumno de todas las pautas que debe seguir para realizar el

estudio de la asignatura.

o Tutor personal o de grupo: asignado al alumno al iniciar los estudios de Grado y

que orienta al alumno tanto en cuestiones académicas como personales.

Horario de Tutorias del profesor docente: En relacién a los horarios de atencién en
tutorias para consultas, aclaracién de dudas, revisiones de trabajos y examenes, etc. el
profesor informara en la plataforma Blackboard de las franjas en las que tenga disponibilidad,
pudiendo variar de un cuatrimestre otro y también durante los meses de verano. Todo ello

sera informado oportunamente y con suficiente antelacion a través del campus virtual.

Herramientas para la atencién tutorial: Plataforma Blackboard, atencion telefonica.

Horario de la asignatura y Calendario de temas

El alumno debera consultar los horarios de clases de la asignatura en el apartado

correspondiente dentro de la pagina web de la UCAV: www.ucavila.es. Igualmente, se

informara de ellos en la Plataforma Blackboard.

Las sesiones se desarrollaran segun la siguiente tabla, en la que se recogen el calendario

de temas y las actividades de evaluacion:

CONTENIDOS ACTIVIDADES Y EVALUACION

1° SESION
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TEMA 1.

Delimitacién conceptual
TEMA 2.

Los modelos del

Presentacion de la asignatura en la
materia del Grado
Presentacion de la Guia Docente
Clase magistral
Visionado de videos

aprendizaje

22 SESION
Exposicion del profesor

TEMA 2.

Los modelos del
aprendizaje

TEMA 3.
La inteligencia

Exposicion oral
Ejercicios practicos
Participacion en clase
Visionado de videos

3° SESION

Exposicion del profesor

TEMA 4.
Estrategias y estilos del 'Expo.smlon’or.al
aprendizaje EJerC|c!os prac.tlco’s.
Uso de articulos cientificos
Participacion en clase
Visionado de videos
42 SESION
Exposicion del profesor
TEMA 5. Exposicion oral
L Ejercicios practicos
La motlvac.lor'w yel Participacién en clase
aprendizaje Visionado de videos
Andlisis de casos
5% SEMANA
Exposicion del profesor
TEMA 6. Exposicion oral
Ejercicios practicos
El autoconcepto Uso de material didactico
Participacion en clase
Visionado de videos
SEMINARIO
Exposicion del profesor

TEMA 7.
La creatividad

Exposicion oral
Ejercicios practicos
Participacién en clase
Visionado de videos

6° SEMANA
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TEMA 8. Exposicion del profesor
El profesor/a y la instruccion .Ex;.)o.swlon,or.al
Ejercicios practicos
Participacién en clase
Visionado de videos

72 SEMANA
TEMA 9. Exposicion del profesor
La interaccion en el aula _EXPO_S'C'én or.al
Ejercicios practicos
Participacion en clase
Visionado de videos

87 SEMANA
TEMA 10. Exposicion del profesor
Los contextos de aprendizaje .Ex;.)o.smlon'or.al
Ejercicios practicos
Participacion en clase
Visionado de videos

El plan de trabajo y las semanas son orientativos, pudiendo variar ligeramente,

dependiendo de la evolucién del alumno durante las distintas sesiones.

Este documento es una declaracion de intenciones sobre el trabajo de los estudiantes en la materia;

por lo que puede sufrir ligeras modificaciones derivadas del consenso con el grupo clase o por

circunstancias imprevistas.



