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- Datos descriptivos de la Asignatura

Nombre: ATENCION AL ALUMNO CON DISCAPACIDAD MENTAL,
TRASTORNOS DEL DESARROLLO Y LA CONDUCTA

Caracter: OPTATIVA

Caodigo: 41303GR

Curso: 4°

Duracién (Semestral/Anual): SEMESTRAL

N° Créditos ECTS: 6

Prerrequisitos: NINGUNO

Responsable docente: DAa. Ana Garcia Hernandez

Graduada en pedagogia por la Universidad de Salamanca. Master de Universitario
en Profesorado de Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacién
Profesional y Ensefianza de Idiomas por la Universidad Catdlica de Avila.

Especializacion docente: Orientacién y Discapacidad Educativa.

Email: ana.garcia@ucavila.es

Area de Conocimiento: PISCOLOGIA EVOLUTIVA Y DE LA
EDUCACION / PSICOLOGIA BASICA / DIDACTICA Y ORGANIZACION ESCOLAR
/ METODOS DE INVESTIGACION Y DIAGNOSTICO EN EDUCACION

Lengua en la que se imparte: CASTELLANO
Moédulo: OPTATIVIDAD
Materia: MENCION EN PEDAGOGIA

TERAPEUTICA
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- Objetivos y competencias

2.1. COMPETENCIAS BASICAS

» CB1 Que los estudiantes hayan demostrado poseer y comprender conocimientos
en un area de estudio que parte de la base de la educacién secundaria general, y
se suele encontrar a un nivel que, si bien se apoya en libros de texto avanzados,
incluye también algunos aspectos que implican conocimientos procedentes de la

vanguardia de su campo de estudio;

» CB2 Que los estudiantes sepan aplicar sus conocimientos a su trabajo o vocacién
de una forma profesional y posean las competencias que suelen demostrarse por
medio de la elaboracion y defensa de argumentos y la resoluciéon de problemas

dentro de su area de estudio;

» CB3 Que los estudiantes tengan la capacidad de reunir e interpretar datos
relevantes (normalmente dentro de su area de estudio) para emitir juicios que

incluyan una reflexion sobre temas relevantes de indole social, cientifica o ética;

» CB4 Que los estudiantes puedan transmitir informacion, ideas, problemas vy

soluciones a un publico tanto especializado como no especializado;

» CB5 Que los estudiantes hayan desarrollado aquellas habilidades de aprendizaje

necesarias para emprender estudios posteriores con un alto grado de autonomia.

2.2. COMPETENCIAS GENERALES

» CG-1. Conocer las areas curriculares de la Educacién Primaria, la relacién
interdisciplinar entre ellas, los criterios de evaluacién y el cuerpo de
conocimientos didacticos en torno a los procedimientos de ensefianza y

aprendizaje respectivos.

» CG-2 Disenar, planificar y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto
individualmente como en colaboracién con otros docentes y profesionales del

centro.
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» CG-3 Abordar con eficacia situaciones de aprendizaje de lenguas en contextos
multiculturales y plurilinglies. Fomentar la lectura y el comentario critico de
textos de los diversos dominios cientificos y culturales contenidos en el curriculo

escolar.

» CG-4 Disenar y regular espacios de aprendizaje en contextos de diversidad y
que atiendan a la igualdad de género, a la equidad y al respeto a los derechos

humanos que conformen los valores de la formacioén ciudadana.

» CG-5 Fomentar la convivencia en el aula y fuera de ella, resolver problemas de
disciplina y contribuir a la resolucién pacifica de conflictos. Estimular y valorar el

esfuerzo, la constancia y la disciplina personal en los estudiantes.

» CG-6 Conocer la organizacién de los colegios de educacion primaria y la
diversidad de acciones que comprende su funcionamiento. Desempefiar las
funciones de tutoria y de orientacion con los estudiantes y sus familias,
atendiendo las singulares necesidades educativas de los estudiantes. Asumir
que el gjercicio de la funciéon docente ha de ir perfeccionandose y adaptandose

a los cambios cientificos, pedagodgicos y sociales a lo largo de la vida.

» CG-7 Colaborar con los distintos sectores de la comunidad educativa y del
entorno social. Asumir la dimensién educadora de la funcién docente y fomentar

la educacion democratica para una ciudadania activa.

» CG-8 Mantener una relacion critica y autbnoma respecto de los saberes, los

valores y las instituciones sociales publicas y privadas.

» CG-10 Reflexionar sobre las practicas de aula para innovar y mejorar la labor
docente. Adquirir habitos y destrezas para el aprendizaje auténomo vy

cooperativo y promoverlo entre los estudiantes.

» CG-11 Conocer y aplicar en las aulas las tecnologias de la informacion y de la
comunicacion. Discernir selectivamente la informacion audiovisual que

contribuya a los aprendizajes, a la formacion civica y a la riqueza cultural.

» CG-12 Comprender la funcion, las posibilidades y los limites de la educacion en

la sociedad actual y las competencias fundamentales que afectan a los colegios
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de educacion primaria y a sus profesionales. Conocer modelos de mejora de la

calidad con aplicacion a los centros educativos.

2.3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS

» CE-3 Dominar los conocimientos necesarios para comprender el desarrollo de

la personalidad de estos estudiantes e identificar disfunciones.

» CE-4 Identificar dificultades de aprendizaje, informarlas y colaborar en su

tratamiento.

» CE- 5 Identificar y planificar la resolucion de situaciones educativas que afectan

a estudiantes con diferentes capacidades y distintos ritmos de aprendizaje.

» CE- 7 Analizar y comprender los procesos educativos en el aula y fuera de ella

relativos al periodo 6-12.

» CE- 21 Relacionar la educaciéon con el medio, y cooperar con las familias y la

comunidad.

» CE-61 Controlar y hacer el seguimiento del proceso educativo y en particular el
de ensenanza-aprendizaje mediante el dominio de las técnicas y estrategias

necesarias.

2.4. COMPETENCIAS TRANSVERSALES

» CT-1 Desarrollar la responsabilidad y el compromiso ético con la tarea docente
buscando siempre la capacidad critica y creativa en el analisis, planificacién y

realizacién de tareas, como fruto de un pensamiento flexible y divergente.

» CT-4 Capacidad de adaptarse a nuevas situaciones en una sociedad cambiante

y plural.

» CT-5 Capacidad para trabajar en equipo de forma cooperativa, para organizar y
planificar el trabajo, tomando decisiones y resolviendo problemas, tanto de
forma conjunta como individual analizando y evaluando tanto el propio trabajo

como del trabajo en grupo
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» CT-6 Adquirir capacidad de liderazgo, iniciativa y espiritu emprendedor

especialmente en la resolucién de problemas y la toma de decisiones

» CT-8 Desarrollar una actitud abierta y critica ante las nuevas tecnologias para
utilizar diversas fuentes de informacion, para seleccionar, analizar, sintetizar y

extraer ideas importantes y gestionar la informacion.

» CT-9 Capacidad en el manejo y uso de las TIC especialmente en la seleccion,

analisis, evaluacion y utilizacion de distintos recursos en la red y multimedia.

» CT-10 Respetar los derechos fundamentales y de igualdad entre hombres y
mujeres, los Derechos Humanos, los valores del humanismo cristiano, los
principios medioambientales y de cooperacion al desarrollo que promuevan un
compromiso ético en una sociedad global, intercultural, libre y justa donde

prevalezca por encima de todo la dignidad del hombre.

2.5. RESULTADOS DE APRENDIZAJE

» El alumno en las asignaturas que componen la materia es capaz de identificar
los conceptos basicos en campo de la Educacion Especial: problemas,

dificultades, trastornos, etc.

» El alumno es capaz de reconocer la importancia de la Educacién Especial como
medio de mejora de la calidad de vida y de integracion efectiva de las personas

con algun tipo de discapacidad

» El alumno es capaz de entender que la Educacién Especial permite favorecer el
bienestar y la satisfaccion personal de las personas con discapacidad,

facilitando la formacion de una autoimagen positiva.

» El alumno muestra una actitud de profesional, con la paciencia caracteristica y

buena predisposicion de aprendizaje

» El alumno es capaz de aplicar e interpretar correctamente pruebas o test que le
informen sobre los niveles de condicion psicoeducativa de un sujeto y la puesta

en practica de estrategias de intervencion
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- Contenidos de la asignatura

3.1. PROGRAMA

1. TEMA 1. DISCAPACIDAD INTELECTUAL: APROXIMACION
TERMINOLOGICA
2. TEMA 2. DISCAPACIDAD INTELECTUAL: DETECCION Y DIAGNOSTICO
3. TEMA 3. DISCAPACIDAD INTELECTUAL: INTERVENCION EDUCATIVA
4. TEMA 4. TRASTORNOS GENERALIZADOS DEL DESARROLLO:
APROXIMACION TERMINOLOGICA
5. TEMA 5. TRASTORNOS GENERALIZADOS DEL DESARROLLO:
DETECCION Y DIAGNOSTICO
6. TEMA 6. DETECCION Y DIAGNOSTICO: INTERVENCION EDUCATIVA
7. TEMA 7. TRASTORNOS DE CONDUCTA Y CONTROL DE IMPULSOS
7.1.Trastorno negativista desafiante
7.2.Trastorno explosivo intermitente
7.3.Trastorno de la conducta
7.4.0tros trastornos: piromania y cleptomania

3.2. BIBLIOGRAFIA, RECURSOS Y ENLACES

> BIBLIOGRAFIA

AAMR (American Association of Mental Retardation) (1997) Retraso mental. Definicion,

clasificacién y sistemas de apoyo. Madrid, Alianza (Alianza Psicologia).

Alcantud, F. (2003) Intervencion educativa en nifios con trastornos generalizados del
desarrollo. Madrid: Piramide.

Alonso Pena, J. R. (2004) Autismo y Sindrome de Asperger. Guia para familiares, amigos y

profesionales. Salamanca: Amaru.

AMPANS (2016) VI premio AMPANS Investigacion e innovacion sobre personas con
discapacidad intelectual: trabajos premiados 2015. Manresa: AMPANS. Obtenido de

http://sid.usal.es/libros/discapacidad/27254/8-1/vi-premio-ampansinvestigacion-e-

innovacion-sobre-personas-con-discapacidad-intelectualtrabajos-premiados-
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Attwood, T. (2002) El sindrome de Asperger: una guia para la familia. Barcelona: Paidos.
Barkley, R.A. (1995) Ninos hiperactivos. Cémo comprender y atender sus necesidades
especiales. Barcelona. Paidds.

Bauermeister, J.J. (2002) Hiperactivo, impulsivo, distraido, ¢ me conoces? Guia acerca del
déficit atencional para padres, maestros y profesionales. Madrid: AlborCohs.

Boot, T. y Ainscow, M. (2015) Guia para la educacién inclusiva. Desarrollando el
aprendizaje y la participacion en los centros escolares (32 Ed.). Madrid: FUHEM. En:

http://sid.usal.es/idocs/F8/FD0O27250/quia ed inclusiva 2015.pdf

Bueno, M., Molina, S. y Seva, A. (Dirs.) (1990). Deficiencia Mental. (2 vols.). Barcelona:
ESPAXS. Caballo, M.V., Y Simoén, L.M.A. (Coords.) (2005) Manual de Psicologia

Clinica Infantil y del Adolescente. Trastornos generales. Madrid: Piramide.

Caballo, V.E. (2015) Manual de técnicas de terapia y modificacion de conducta. Madrid:
(2015) Autismo. Guia para padres y

Siglo XXI. Cadaveira, M. y Waisburg, C

profesionales.
Carbone, N. C., & Piazze, G. P. (2023). Problemas nosoldgicos y psicodinamicos en el

autismo infantil temprano. Revista de Psicologia, 22(1), 184-196.

Davis, M.; McKAY, M. y Eshelman, E.R. (2001) Técnicas de autocontrol emocional.
Barcelona: Martinez Roca. Del Barrio, V. (2002) Evaluacién Psicoldgica en la infancia

y adolescencia. Madrid. UNED.
Eddy, L. S. (2020). Trastornos del comportamiento. ADOLESCERE-Revista de Formacion

Continuada de la Sociedad Espafiola de Medicina de la Adolescencia, 8(1), 28-38.

de los Angeles Avaria, M. (2022). Aproximacion clinica al retardo del desarrollo psicomotor
y discapacidad intelectual. Revista médica clinica las Condes, 33(4), 379-386.

Equipo Deletrea (2007) Sindrome de Asperger: otra forma de aprender. Madrid: Consejeria

de Educacion.
Equipo Deletrea (2008) Los nifios pequefios con autismo. Soluciones practicas para


http://sid.usal.es/libros/discapacidad/27254/8-1/vi-premio-ampansinvestigacion-e-innovacion-sobre-personas-con-discapacidad-intelectualtrabajos-premiados-2015.aspx
http://sid.usal.es/idocs/F8/FDO27250/guia_ed_inclusiva_2015.pdf
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problemas cotidianos. Madrid: CEPE.

Garcia, P. S., & Lago-Urbano, R. (2020). Familia y discapacidad intelectual: necesidades
percibidas en el contexto familiar. Familia. Revista de Ciencia y Orientacion familiar,
(58), 65-80.

Garcia, J.M., Pérez, J. y Berruelo, P.P. (2005). Discapacidad intelectual: desarrollo,

comunicacion e intervencion. Madrid: CEPE.

Garrido Laguna, S. (2023). Observacion de un caso de Trastorno del Espectro Autista en

Educacion Infantil.

GETEA. Grupo de Estudio de los Trastornos del Espectro Autista del Instituto de Salud
Carlos lll. (2005) Guia de buena practica para el diagnéstico de los trastornos del

espectro autista. Rev. Neurol, 41 (5), 299-310. Obtenido de www.revneurol.com.

GETEA. Grupo de Estudio de los Trastornos del Espectro Autista del Instituto de Salud
Carlos Ill. (2005) Guia de buena practica para la deteccion temprana de los
trastornos del espectro autista. Rev. Neurol, 41 (4), 237-245. Obtenido de

www.revneurol.com.

Gbémez Montes, J.M., Royo Garcia, P. y Serrano Garcia C. (2009). Fundamentos

Psicopedagdgicos de la atencién a la diversidad. Madrid: Coleccién Textos Docentes.

Gortazar, P. (1993) Implicaciones del modelo de ensefianza natural del lenguaje en la
intervencion con personas con autismo. El autismo 50 afos después de Kanner
(1943). Actas del VII Congreso Nacional de AETAPI. Salamanca 24-27 de octubre de
1992. Amaru Ediciones.

Greenspan, S., Wieder, S. (2008) Comprender el Autismo. Un recorrido por los trastornos
del espectro autista y el sindrome de Asperger a lo largo de todas las etapas
escolares hasta la edad adulta. Madrid: Integral.

Jaramillo-Arias, P., Sampedro-Tobén, M. E., & Sanchez-Acosta, D. (2022). Perspectiva
historica del trastorno del espectro del autismo. Acta neurolégica colombiana, 38(2),
91-97.

Luciano, M.C. (Ed.) (1997) Manual de Psicologia Clinica. Infancia y Adolescencia.

Valencia: Promolibro.
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Lozada-Munoz, T. S. S., & Vargas-Hernandez, J. S. (2020). Caracterizacién del desarrollo
de las habilidades motrices basicas en personas con discapacidad
intelectual. Revista Digital: Actividad Fisica Y deporte, 6(2), 14-27.

Luna, N. I. S., Carchi, Y. N. C., & Estella, J. E. G. (2023). Percepcion de los maestros de
Educacion General Basica sobre el Trastorno por Déficit de Atencién e Hiperactividad
en Nifos. Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar, 7(2), 5152-5164.

Macia, D. (2002) Problemas cotidianos de conducta en la infancia: intervencion psicolégica

en el ambito clinico y familiar. Madrid: Piramide

Macias, Y. F. M., & Gonzembach, J. D. (2020). La orientacién familiar y el trastorno por

déficit de atencion con hiperactividad.

Nieto Carmona, C., & Morifia Diez, A. (2021). Barreras y facilitadores para la inclusion

educativa de personas con discapacidad intelectual.

Molero-Aranda, T., Cantabrana, J. L. L., Vallverdu-Gonzalez, M., & Cervera, M. G. (2021).
Tecnologias Digitales para la atencibn de personas con Discapacidad

Intelectual. RIED-Revista Iberoamericana de Educacion a Distancia, 24(1), 265-283.

Olmo, M. M., Alba, B. G., & Gonzalez, P. C. (2020). Historias de vida de personas con
discapacidad intelectual. Entre el acoso y exclusion en la escuela como moduladores
de la identidad. Revista Educacion, 5(1), 60-84.

Pinos, K. M. C., Sanchez, A. A. V., Campos, M. E. V., & Guerrero, M. E. O. (2020).
Estrategias didacticas y aprendizaje en estudiantes con discapacidad
intelectual. Revista Arbitrada Interdisciplinaria KOINONIA, 5(1), 843-854.

Riviére, A. (2001) Autismo: Orientaciones para la intervencion educativa. Madrid: Trotta.
Sanz, A. (s.f.) Orientaciones para el funcionamiento de aulas estables para alumnado
con trastornos generalizados del desarrollo. Vitoria: Instituto para el Desarrollo
Curricular y la Formacion del Profesorado (CEI/IDC). Servicio Central de
Publicaciones del Gobierno Vasco.

Restrepo, J. E., Gdmez-Botero, M., Molina-Gonzalez, D., & Castafieda-Quirama, T. (2021).
Estructura factorial del funcionamiento neuropsicolégico en la discapacidad

intelectual leve en nifios. Revista Ecuatoriana de Neurologia, 30(1), 33-42.
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Rosero-Calderon, M., Delgado, D. M., Ruano, M. A., & Criollo-Castro, C. H. (2021). Actitud
docente frente a la educacién inclusiva de estudiantes con discapacidad
intelectual. Revista Unimar, 39(1), 96-106.

Rusca-Jordan, F., & Cortez-Vergara, C. (2020). Trastorno por déficit de atencion con
hiperactividad (TDAH) en nifios y adolescentes. Una revision clinica. Revista de
Neuro-Psiquiatria, 83(3), 148-156.

Sordo, S. A., & Lazaro, J. P. (2022). Intervencion en trastorno por déficit de atencion e
hiperactividad y trastorno negativista desafiante: un estudio de caso. Psychology,
Articulo-e21.

Suarez, A. D., & Espina, C. C. (2022). Trastornos del comportamiento. Pediatria Integral,
59.

Verdugo, M. y Gutiérrez, B. (2009). Discapacidad intelectual. Adaptacion social y

problemas de comportamiento. Madrid: Piramide (Ojos Solares).

Verdugo, M. (2011) Discapacidad intelectual: concepto, clasificacion y sistemas de apoyo.
Madrid: Alianza.

- Indicaciones metodolégicas

La asignatura se desarrollara a través de los siguientes métodos y técnicas generales, que

se aplicaran diferencialmente segun las caracteristicas propias de la asignatura:

° Clase magistral: mediante la clase magistral el profesor de la asignatura expondra
y explicara a los alumnos los contenidos principales de la misma, fomentando la

participacion y la opinion critica de los alumnos.

° Seminario: con el fin de incentivar la participacion y los debates para promover el
aprendizaje de contenidos practicos que realizan los alumnos, con la presencia y

asesoramiento del profesor.

° Trabajo grupal: se realizara el dia del seminario, con el fin de promover la

cooperacion entre los alumnos, utilizando una metodologia mas practica de forma

presencial y/o semipresencial.
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° Actividades de trabajo autonomo del alumno: realizacion de un trabajo escrito,
busquedas y seleccidon de informacion, lectura de manuales, articulos y documentos,

visualizacion de videos, estudio individual.

° Tutorias personalizadas: Sesiones de orientacion, revision o apoyo a los alumnos

por parte del profesor.

° Lectura y reflexiéon personal: sobre articulos, capitulos de libros y paginas web

relacionadas.

° Actividades de evaluacion. Examenes, trabajos, actividades...

La distribucion de horas de dedicacion segun actividades y créditos ECTS se

Distribucion de horas segtn actividad y ECTS

recoge en el siguiente cuadro:

HORAS DE
TIPOS DE ACTIVIDADES PRES:,\?SQ?_ES TRABAJO :g;ﬁlé PRESENt’(/iIALIDAD

AUTONOMO
Sesion magistral 40 40 100
Lecturas 1 14 15 40
Discusion/debates 4 6 10 100
Seminarios 2 13 15 100
Visionado de videos 2 8 10 100
Charlas de interés practico 7 7 150
Visitas a centros educativos 9 9 100
Trabajos 10 10 20
Tutorias individualizadas 2 2 100
Examen 2 2 100
Preparacion del examen 30 30 0
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TOTAL 60 20 150

La asignatura consta de 6 créditos ECTS. La correspondencia de esta distribucién
entre horas y créditos ECTS se obtiene de la siguiente relacion: 1 crédito ECTS equivale a

25 horas de trabajo del alumno.

Evaluacion

La evaluaciéon sera continua, teniendo en cuenta la realizacion de actividades

practicas, la realizacion de trabajos y el examen. Constara de los apartados siguientes:

> Examen (50 % de la nota final)

El examen consistird en dos partes, de tipo test compuesta por 30 preguntas
con cuatro opciones de respuesta y otra parte tedrica compuesta por dos preguntas

a desarrollar.

El alumno con una nota inferior a la minima establecida de 5 se considerara
suspenso. El alumno dispondra de dos convocatorias de examen por curso

académico.

No se guardara la nota del examen, si éste estuviera aprobado, para una

convocatoria posterior.

> Evaluacion continua (50% de la nota final)

> Se realizaran ejercicios y actividades evaluables sobre los contenidos
desarrollados en la asignatura. No se admitiran trabajos que superen el 30% de
plagio sin justificar. La parte practica puede incluir la participacion en debates, el
analisis de textos cientificos (articulos o capitulos relevantes), la revision de
material audiovisual (conferencias, entrevistas y casos clinicos) y su

presentacion escrita y oral.

> Ademas, se tendran en cuenta la participacion en un seminario que se

realizaran en un fin de semana.
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> EI 50% de la nota final incluye un 40% como valoracion de los trabajos y un

10% por la asistencia y participacion activa en las actividades de los seminarios.

> En este ultimo porcentaje (10%) es especialmente relevante la asistencia y

participacion del seminario.

> La superacion de los trabajos practicos constituye un requisito indispensable
para la superacién de la asignatura. El alumno debera tener en el trabajo al
menos un 5 para poder realizar la ponderacidon de notas. El alumno con nota
inferior se considerara suspenso. En el caso de tener los trabajos practicos
superados y no aprobar el examen, se guardard su nota hasta la segunda

convocatoria de examen perteneciente al curso académico actual.

> No se admitiran trabajos fuera de la fecha limite de entrega, que sera

comunicada al alumno con suficiente antelacion.

EJERCICIOS Y ACTIVIDADES EVALUABLES PROPORCION

Actividades y Trabajos 40%
Seminarios 10%
Examen final escrito 50%

ToTAL 100%

Criterios de calificacion de la evaluacion continua

Los criterios para la evaluacion de la evaluacion continua son los siguientes:

ASPECTO DEL TEXTO CARACT. POSTIVAS 1 CARACT. NEGATIVAS

Sin orden, indice o

Estructura (orden l6gico) | Bien organizado
esquema
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Formato Adecuado Inadecuado
. Fundamentados o
Objetivos No se especifican
y claros
Correccién
Expresion escrita gramatical y Incorreccion y faltas
ortografia
Metodologia Bien expuesta Mal o no se explica
- , Se utiliza la s
Bibliografia : No hay indicios de ello
necesaria
Terminologia Adecuado uso Uso inadecuado
Andlisis Correccion Incorreccion
., . Defectuosa o
Interpretacion Rigurosa inexistente
Conclusién Existe, claray Confusa, errada o
correcta ausente
Arqumentacion Coherente y Afirmaciones poco
9 acertada coherentes

7

Para
encargado

prestando

Apoyo tutorial

el apoyo tutorial, el alumno tendra a su disposicion un equipo docente
de acompanar al alumno durante toda su andadura en el proceso formativo,

una atencién personalizada al alumno. Sus funciones estan claramente

diferenciadas complementandose al mismo tiempo. Las dos personas principales de este

acompafamiento tutorial son:

Profesor docente: encargado de resolver todas las dudas especificas de la
asignatura y de informar al alumno de todas las pautas que debe seguir para

realizar el estudio de la asignatura.

Tutor personal o de grupo: asignado al alumno al iniciar los estudios de
Grado y que orienta al alumno tanto en cuestiones académicas como

personales.

El alumno dispondra de un horario de tutorias para contactar con estas figuras

durante toda su formacién académica. La informacion sobre el horario la encontrara el

alumno en la plataforma virtual.
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Horario de tutorias de la asignatura: en relaciéon a los horarios de atencion en
tutorias para consultas, aclaracion de dudas, revisiones de trabajos y examenes, etc., el
profesor informara en la plataforma Blackboard de las franjas en las que tenga
disponibilidad, pudiendo variar de un cuatrimestre a otro y también durante los meses de
verano. Todo ello sera informado oportunamente y con suficiente antelacién a través del
Campus Virtual.

Horario de Tutorias del profesor docente: se indicara en la plataforma

Blackboard al comienzo del cuatrimestre

Herramientas para la atencion tutorial: Plataforma Blackboard, email y/o atencion

telefénica

- Horario de la asignatura y Calendario de temas

Horario de la asignatura: El alumno debera consultar los horarios de clases de la
asignatura en el apartado correspondiente dentro de la pagina web de la UCAV:

www.ucavila.es. lgualmente, se informara de ellos en la Plataforma Blackboard.

Las sesiones se desarrollaran segun la siguiente tabla, en la que se recogen el

calendario de temas y las actividades de evaluacion:

Tema Fechas estimadas

Discapacidad intelectual: aproximacién
terminoldgica Finales de enero a principios de
febrero de 2026

Discapacidad intelectual: deteccion y diagndstico

E intervencion educativa De mediados de febrero a finales de
febrero de 2026
Trastornos generalizados del desarrollo: Durante el mes de marzo de 2026

aproximacién terminoldgica y deteccion y
diagndstico

Deteccidn y diagndstico: intervencién educativa
Finales de abril a principios de mayo
de 2026
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Trastorno de conducta y control de impulsos
Principios a mediados de mayo de
2026

Dudas, trabajo obligatorio, terminar algin tema Ultima semana de mayo de 2026
pendiente... antes del examen

El plan de trabajo y las semanas son orientativos, pudiendo variar ligeramente,

dependiendo de la evolucion del alumno durante las distintas sesiones.

Este documento es una declaracién de intenciones sobre el trabajo de los estudiantes en la materia;
por lo que puede sufrir ligeras modificaciones derivadas del consenso con el grupo clase o por
circunstancias imprevistas. (Especificamente el tipo de examen o tipo de trabajo individual podra ser

cambiado debido a las condiciones especiales del grupo).



