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- Objetivos y competencias

2.1. COMPETENCIAS BASICAS

» CB1 Que los estudiantes hayan demostrado poseer y comprender conocimientos en un
area de estudio que parte de la base de la educacién secundaria general, y se suele
encontrar a un nivel que, si bien se apoya en libros de texto avanzados, incluye también
algunos aspectos que implican conocimientos procedentes de la vanguardia de su campo

de estudio;

» CB2 Que los estudiantes sepan aplicar sus conocimientos a su trabajo o vocacion de
una forma profesional y posean las competencias que suelen demostrarse por medio de la
elaboracion y defensa de argumentos y la resolucién de problemas dentro de su area de

estudio;

» CB3 Que los estudiantes tengan la capacidad de reunir e interpretar datos relevantes
(normalmente dentro de su area de estudio) para emitir juicios que incluyan una reflexion

sobre temas relevantes de indole social, cientifica o ética;

» CB4 Que los estudiantes puedan transmitir informacion, ideas, problemas y soluciones

a un publico tanto especializado como no especializado;

» CB5 Que los estudiantes hayan desarrollado aquellas habilidades de aprendizaje

necesarias para emprender estudios posteriores con un alto grado de autonomia.

2.2. COMPETENCIAS GENERALES

» CG-1 - Conocer las areas curriculares de la Educacion Primaria, la relacion
interdisciplinar entre ellas, los criterios de evaluacion y el cuerpo de
conocimientos didacticos en torno a los procedimientos de ensefianza y

aprendizaje respectivos.

» CG-2 - Disenar, planificar y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto
individualmente como en colaboracion con otros docentes y profesionales del
centro.
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» CG-4 - Disenar y regular espacios de aprendizaje en contextos de diversidad y
que atiendan a la igualdad de género, a la equidad y al respeto a los derechos

humanos que conformen los valores de la formacion ciudadana.

» CG-5 - Fomentar la convivencia en el aula y fuera de ella, resolver problemas de
disciplina y contribuir a la resolucion pacifica de conflictos. Estimular y valorar el

esfuerzo, la constancia y la disciplina personal en los estudiantes.

» CG-6 - Conocer la organizacién de los colegios de educacién primaria y la
diversidad de acciones que comprende su funcionamiento. Desempefiar las
funciones de tutoria y de orientacion con los estudiantes y sus familias,
atendiendo las singulares necesidades educativas de los estudiantes. Asumir que
el ejercicio de la funcion docente ha de ir perfeccionandose y adaptandose a los

cambios cientificos, pedagdgicos y sociales a lo largo de la vida.

» CG-7 - Colaborar con los distintos sectores de la comunidad educativa y del
entorno social. Asumir la dimension educadora de la funcién docente y fomentar

la educacion democratica para una ciudadania activa.

» CG-8 - Mantener una relacion critica y autonoma respecto de los saberes, los

valores y las instituciones sociales publicas y privadas.

» CG-12 - Comprender la funcién, las posibilidades y los limites de la educacion en
la sociedad actual y las competencias fundamentales que afectan a los colegios
de educacion primaria y a sus profesionales. Conocer modelos de mejora de la

calidad con aplicacién a los centros educativos.

2.3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS

> CE-1 - Comprender los procesos de aprendizaje relativos al periodo 6-12 en el

contexto familiar, social y escolar.

> CE-2 - Conocer las caracteristicas de estos estudiantes, asi como las caracteristicas

de sus contextos motivacionales y sociales.
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> CE-3 - Dominar los conocimientos necesarios para comprender el desarrollo de la

personalidad de estos estudiantes e identificar disfunciones.

> CE-4 - Identificar dificultades de aprendizaje, informarlas y colaborar en su

tratamiento.

> CE-5 - Conocer las propuestas y desarrollos actuales basados en el aprendizaje de
competencias.
> CE-6 - Identificar y planificar la resolucion de situaciones educativas que afectan a

estudiantes con diferentes capacidades y distintos ritmos de aprendizaje.

2.4. COMPETENCIAS TRANSVERSALES

> CT-1 Desarrollar la responsabilidad y el compromiso ético con la tarea docente
buscando siempre la capacidad critica y creativa en el analisis, planificacion y realizacién de

tareas, como fruto de un pensamiento flexible y divergente.

> CT-4 Capacidad de adaptarse a nuevas situaciones en una sociedad cambiante y
plural.
> CT-5 Capacidad para trabajar en equipo de forma cooperativa, para organizar y

planificar el trabajo, tomando decisiones y resolviendo problemas, tanto de forma conjunta

como individual analizando y evaluando tanto el propio trabajo como del trabajo en grupo

> CT-6 Adquirir capacidad de liderazgo, iniciativa y espiritu emprendedor

especialmente en la resolucion de problemas y la toma de decisiones

> CT-8 Desarrollar una actitud abierta y critica ante las nuevas tecnologias para utilizar
diversas fuentes de informacién, para seleccionar, analizar, sintetizar y extraer ideas

importantes y gestionar la informacion.

> CT-9 Capacidad en el manejo y uso de las TIC especialmente en la seleccion,

analisis, evaluacion y utilizacion de distintos recursos en la red y multimedia.

> CT-10 Respetar los derechos fundamentales y de igualdad entre hombres y mujeres,

los Derechos Humanos, los valores del humanismo cristiano, los principios
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medioambientales y de cooperacién al desarrollo que promuevan un compromiso ético en
una sociedad global, intercultural, libre y justa donde prevalezca por encima de todo la

dignidad del hombre.

2.5. RESULTADOS DE APRENDIZAJE

> Elaboracion de proyectos de actuacién educativa basados en la adquisicion de
conocimientos, destrezas y aptitudes intelectuales y emocionales.

> Resolucion de casos en los que deba analizar el desarrollo de la personalidad y
detectar las posibles disfunciones que afectan al aprendizaje.

> Resolucion de situaciones educativas tipo que afectan a estudiantes con diferentes
capacidades y diferentes ritmos de aprendizaje.

> Saber usar el conocimiento de los procesos de desarrollo que les permitan
aproximarse a su observacion y estudio en los procesos educativos.

> Comprensién de los principales elementos de las teorias ensefianza aprendizaje.

> Identificacion de factores intra e interpersonales que estan presentes en una
situacion de aprendizaje.

> Capacidad de establecer relaciones y reflexionar para darse cuenta de que detras de

cada teoria del desarrollo existe una concepcién de la naturaleza humana.

> Planificacién, seguimiento y evaluacion de la intervencion educativa en contextos de
diversidad.

> Resolucion de casos practicos de intervencion educativa en contextos de diversidad.
> Reflexion sobre la importancia de la concepcion de la naturaleza humana que

subyace en las teorias del aprendizaje.

- Contenidos de la asignatura

Bloque 1: La Psicologia del aprendizaje
Tema 1: Delimitacidn conceptual.
Tema 2: Los modelos del aprendizaje.

Bloque 2: Variables del aprendizaje académico
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Tema 3. La inteligencia.

Tema 4. Estrategias y estilos del aprendizaje.
Tema 5. La motivacion y el aprendizaje.
Tema 6. El autoconcepto.

Tema 7. La creatividad.

Tema 8. El profesor/a y la instruccion.

Tema 9. La interaccién en el aula.

Tema 10. Los contextos de aprendizaje.

3.2. BIBLIOGRAFIA, RECURSOS Y ENLACES

> BIBLIOGRAFIA

Bonilla, R. E. B., & Salcedo, N. Y. S. (2021). Autoimagen, autoconcepto y autoestima,
perspectivas emocionales para el contexto escolar. Educaciéon y Ciencia, (25), e12759-
e12759.

Caceres, C., Mufoz, C., & Valenzuela, J. (2021). Responsabilidad personal docente y
motivacion escolar. Revista  electrénica  interuniversitaria de  formacién  del
profesorado, 24(1).

Erausquin, C. (2019). Intervencién del profesional sobre problemas situados en contexto

educativo. Aprendizaje Expansivo de agentes educativos. Manual de uso.

Gonzalez, E. y Bueno, J. A. (2004). Psicologia de la educacion y del desarrollo en la edad
escolar. Madrid: CCS.

Martinez-Maldonado, P., Armengol Aspard, C., & Muioz Moreno, J. L. (2019). Interacciones
en el aula desde practicas pedagogicas efectivas. Revista de estudios y experiencias en
educacion, 18(36), 55-74.

Mendoza Moreira, M. L., & Vigueras Moreno, J. A. (2019). La motivacién como herramienta

en el aprendizaje escolar. Atlante Cuadernos de Educacion y Desarrollo, (agosto).
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Monereo, C., & Pozo, J. |. (2023). La identidad en psicologia de la educacion: necesidad,
utilidad y limites (Vol. 118). Narcea Ediciones.

Navarrete, R. P. V., & Tagle, N. L. C. (2024). La Psicologia de la Gestalt y su aplicacion en

el contexto educacional.

Navarro, J.I. y Martin, C. (Coords.). (2010). Psicologia de la educacién para docentes.
Madrid: Piramide.

Prados, M. M. (2016). Manual de Psicologia de la Educacién. Madrid: Piramide.
Trianes, M. V. (2012). Psicologia del desarrollo y de la educacion. Madrid: Piramide.
Santrock, J. (2011) Psicologia de la Educacién. Madrid: McGraw-Hill

Villacorta, G. M., & Garay, J. P. P. (2023). Diario de aprendizaje y aprendizaje autorregulado
en estudiantes universitarios: Revision  sistematica. Revista  Ecuatoriana de
Psicologia, 6(16), 205-218.

Woolfolk, A. (2011). Psicologia educativa. Madrid: Pearson

Otros:

Aguilera, P., Segovia, N., Planells, O. (2012). ;Cémo educar las emociones? La inteligencia
emocional en la infancia y la adolescencia. Esplugues de Llobregat -Barcelona: Hospital Sant
Joan de Déu. Recuperado de http://www.faroshsjd.net/adjuntos/2232.1-
Faros%206%20Cast.pdf

Agullé, M.J. (2010). La educacion emocional en la practica. Barcelona: Horsori-ICE.

Allepuz, J. J. P, & Cid, M. T. (2021). Influencia de variables contextuales en el enfoque de
ensefanza: relacion entre enfoque de ensefianza y estilo de aprendizaje. Aula
Abierta, 50(1), 481-490.

Alonso Tapia, J. (1997). Motivar para el aprendizaje. Teoria y estrategias. Barcelona: Edebé.

Anzelin, |., Marin-Gutiérrez, A., & Choconta, J. (2020). Relacion entre la emocion y los

procesos de ensefianza aprendizaje. Sophia, 16(1), 48-64.

Aran Sanchez, A., Arzola Franco, D. M., & Rios Cepeda, V. L. (2022). Enfoques en el
curriculo, la formacion docente y metodologia en la ensefanza y aprendizaje del inglés: una

revision de la bibliografia y analisis de resultados. Revista Educacion, 46(1), 1-15.
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Arteaga, E. (2008). Aproximacion tedrica al concepto de creatividad: Un analisis creativo.
Revista Paideia Puertorriquefia, 3 (1). Recuperado de
http://paideia.uprrp.edu/Articulos/Volumen%203%20Num.%201%20%28enero%20-
%20may0%202008%29/Aproximacion%20teorica%20al%20concepto.html

Ausubel, D.P., Novak, J.D., y Hanesian, H. (1983). Psicologia educativa. Un punto de vista
cognoscitivo. México: Trillas.

Benitez, C. C. N,, Garcia, M. L. S., & Valenzuela, B. A. (2021). Estrategias de aprendizaje y

rendimiento académico: La perspectiva del estudiante de psicologia. Riaices, 3(1), 59-68.

Bera, L., Souchon, M., Ladsous, A., Colin, V., & Lopez-Castroman, J. (2022). Emotional and
behavioral impact of the Covid-19 epidemic in adolescents. Current Psychiatry Reports, 24,
37-46.

Bermejo, M. T. F. (2021). La musicoterapia y las emociones como recurso para la resolucion

de conflictos en el aula. Revista de investigacion en Musicoterapia, 4, 45-55.

Branden, N., y Vigil Rubio, J. (2011). Los seis pilares de la autoestima: El libro definitivo

sobre la autoestima por el mas importante especialista en la materia. Barcelona: Paidés.
Bruner, J. (1984). Accién, pensamiento y lenguaje. Madrid: Alianza Psicologia.

Castellanos-Paez, V., Abello-Correa, R., Gutiérrez-Romero, M., Ochoa-Angrino, S., Rojas-
Ospina , T., & Taborda-Osorio, H. (2022). Impacto de la pandemia en el aprendizaje:
reflexiones desde la psicologia educativa. Praxis & Saber, 13(34),
€14532. https://doi.org/10.19053/22160159.v13.n34.2022.14532

Castro Castaneda, R., Vargas Jiménez, E., & Garcia Alcala, J. U. (2021). El autoconcepto
del adolescente, su relacion con la comunicacion familiar y la violencia escolar. Dilemas

contemporaneos: educacion, politica y valores, 8(SPE1).

Coll, C. y Monerero, C. (2008). Psicologia de la educacion virtual. Aprender y ensefar con

las tecnologias de la informacion y la comunicacion. Madrid: Ediciones Morata.

Coral-Melo, C. B., Martinez-Rubio, S. L., Maya-Calpa, N. E., & Marroquin-Yerovi, H. M.
(2021). La neuroeducacion y aprendizaje significativo. Estudio experimental en tres

instituciones del nivel de basica primaria. Revista Unimar, 39(2), 50-83.


http://paideia.uprrp.edu/Articulos/Volumen%203%20Num.%201%20%28enero%20-%20mayo%202008%29/Aproximacion%20teorica%20al%20concepto.html
http://paideia.uprrp.edu/Articulos/Volumen%203%20Num.%201%20%28enero%20-%20mayo%202008%29/Aproximacion%20teorica%20al%20concepto.html
https://doi.org/10.19053/22160159.v13.n34.2022.14532
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De Alda, J. A. G. O., Marcos-Merino, J. M., Gémez, F. J. M., Jiménez, V. M., & Esteban, M.
R. (2019). Emociones académicas y aprendizaje de biologia, una asociacion

duradera. Ensefianza de las ciencias: revista de investigacibn y experiencias
didacticas, 37(2), 43-61.

Engel, A., & Coll, C. (2022). Entornos hibridos de ensefianza y aprendizaje para promover
la personalizacion del aprendizaje. RIED. Revista Iberoamericana de Educacion a
Distancia, 25(1), 225-242.

Fernandez, I. M. G., Calvo, A. D. C., & Fernandez, H. S. (2020). Interacciéon y uso de
tecnologias en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Educatio siglo XXl, 38(1 Marzo-
Ju), 119-138.

Gardner, H. (2013). Inteligencias mdltiples. La teoria en la practica. Barcelona: Paidos.

Gardner, H. (2013). La mente no escolarizada: cémo piensan los nifios y como deberian

ensenar las escuelas. Barcelona: Paidos.

Gardner, H. (2010). La inteligencia reformulada: las inteligencias multiples en el siglo XXI.
Barcelona: Paidds Ibérica, D.L.

Gardner, H. (2010). Educacioén artistica y desarrollo humano. Barcelona: Paidés.
Goleman, D. (1996). Inteligencia emocional. Barcelona: Kairés.

Gonzalez, E. T., Vacas, E. M. C., Gonzalez, M. D. C. T., & Lorenzo, C. M. (2020). El papel
de las emociones en el aula de educacién infantil. Profesorado, revista de curriculum y
formacién del profesorado, 24(1), 226-244.

Gonzalez Blanco, R. (2004). Aprendizaje en el aula. Relaciones interpersonales. En E.
Gonzalez, y J.A. Bueno (Coords.), Psicologia de la educaciéon y del desarrollo en edad
escolar (pp.749-786). Alcala, Madrid: CCS.

GROP. (2009). Actividades para el desarrollo de la inteligencia emocional en los nifios.

Barcelona: Parramon.

Guaman Goémez, V. J., Espinoza Freire, E. E., & Herrera Martinez, L. (2020). Fundamentos

psicolégicos de la actividad pedagdgica. Conrado, 16(73), 303-311.

Herrera Rodriguez, J. |., & Guevara Fernandez, G. (2019). Las estrategias organizativas y

metodoldgicas para la atencion a la diversidad en el aula: innovar para ensefiar.
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Massuga, F., Soares, S., & Doliveria, S. L. D. (2021). El papel del tutor en la ensefianza de
la educacion a distancia: una revision sistematica sobre el enfoque de

competencias. Revista de Educacion a Distancia (RED), 21(66).

Marquez, M. D. (2019). Neuroeducacién: elemento para potenciar el aprendizaje en las aulas
del siglo XXI. Educacion y ciencia, 8(52), 66-76.

Mayer, R. E. (2010). Psicologia de la educacion: el aprendizaje en las areas del

conocimiento. (Volumen ). Madrid: Pearson. Prentice Hall.

Montenegro, S., Raya, E., & Navaridas, F. (2020). Percepciones docentes sobre los efectos
de la brecha digital en la educacion basica durante el covid-19. Revista Internacional de
Educacioén para la Justicia Social, 9(3), 317-333.

Moreno, B. y Galvez, M. (2010). La Psicologia Positiva va a la Escuela. Tipica, Boletin
Electrénico de Salud Escolar, 6, 1, 210-220. Recuperado de

www.tipica.org/media/system/articulos/vol6N1/vol6N1 Moreno psicologiapositiva

Nufez C., y Varcalcel, R. (2016). El arte de emocionarte. Madrid: Nube de tinta.

Nunez, J.C., Gonzalez-Pienda, J.A., Garcia, M., Gonzalez-Pumariega, S., Roces, C.,
Alvarez, L., y Gonzalez, M.C. (1998). Estrategias de aprendizaje, autoconcepto y

rendimiento académico. Psicothema, 10 (1), 97-109.
Pelechano, V. (1980). Modelos basicos de aprendizaje. Valencia: Alfaplus,

Pizarro-Pino, D., Fuentes Vilugrén, G. A., & Lagos-Hernandez, R. (2019). Programa de
desarrollo cognitivo y motor para atencion selectiva y sostenida de nifios y nifias con
TDAH. Revista Educacion, 43(2), 1-29.

Prieto, G. (2021). Identificacion de estilos de aprendizaje segun el cuestionario ILS en una
muestra de estudiantes de Psicologia de la Facultad de Psicologia de la Universidad de la

Republica (Uruguay). Revista de estudios y experiencias en educacion, 20(44), 89-106.

Pujolas, P. (2004). Aprender juntos alumnos diferentes. Los equipos de aprendizaje

cooperativo en el aula. Barcelona: Octaedro-Eumo.
Robinson, K. (2015). Escuelas creativas. Madrid: Grijalbo.

Roman, J.M. y Gallego, S. (1994). ACRA. Escalas de Estrategias de Aprendizaje. Madrid:

TEA ediciones.
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Seligman, M.E.P. (2011). La vida que florece. Barcelona: Ediciones B.

Seligman, M.E.P., Ermnst, R. M., Gillham, J., Reivich, K. y Linkins, M. (2009). Positive
education: positive psychology and classroom interventions. Oxford Review of Education,
35, 3, 293-311. Recuperado el 3 de mayo de 2011, de

http://www.ppc.sas.upenn.edu/positiveeducationarticle2009.pdf

Sternberg, R.J. (1997). Inteligencia exitosa. Barcelona: Paidods.

Soto, E. E. O. (2020). Competencias docentes para la resolucién de conflictos en el ambito
escolar. Educere, 24(77), 37-46.

Vaello Orts, J. (2011). Cémo dar clase a los que no quieren. Barcelona: Grao.

Valderrama, M. L. y Castano, G. A. (2017). Solucionando dificultades en el aula: una

estrategia
usando el aprendizaje basado en problemas. Revista Cuidarte, 8(3), 1907-1918
Vazquez, C. y Hervas, G. (2008). Psicologia positiva aplicada. Bilbao: Desclée de Brouwer.

Yi-Hsing, C., Pei-Rul, L. y You-Te, L. (2020). Development of a Kinect-Based English
Learning System Based on Integrating the ARCS Model with Situated Learning.
Sustainability, 12(5), 1-16.

Zang, M. (2020). Virtual Situated Learning of Spoken English Based on Computer Simulation

Technology. International Journal of Emerging Technologies in Learning, 15(4), 206- 217.

- Indicaciones metodolégicas

La asignatura se desarrollara a traves de los siguientes métodos y técnicas generales, que

se aplicaran diferencialmente segun las caracteristicas propias de la asignatura:

. Clase magistral: mediante la clase magistral la profesora de la asignatura expondra
y explicara a los alumnos los contenidos principales de la misma, fomentando la participacion

y la opinion critica de los alumnos.

12
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. Estudio y resolucion de supuestos practicos: el alumno resolvera los ejercicios y

casos practicos planteados por la profesora.

. Lectura y reflexion personal sobre articulos y paginas web relacionadas.
. Trabajo sobre material audiovisual.
. Estudios de casos.

Las actividades presenciales estan concebidas para desarrollar, aclarar y comentar los
contenidos que ofrecen una mayor dificultad de comprension, incidiendo en los aspectos
basicos y mas relevantes, al tiempo que se resuelven los problemas de aprendizaje

iniciales que puedan presentar los estudiantes.

De manera analoga se procedera en las actividades en grupo reducido con respecto a la
discusion, debate, comentario de documentos y exposicién de trabajos con el fin de
propiciar un aprendizaje autbnomo, cooperativo y que desarrolle la capacidad de exponer

publicamente los resultados del trabajo realizado.

Los alumnos seran atendidos en sesiones de tutoria en grupos muy reducidos o
individualmente, con el fin de orientar su trabajo y aprendizaje. Los logros alcanzados se

evaluaran a través de la realizacion de ejercicios apropiados.

- Distribucién de horas segun actividad y ECTS

La distribucion de horas de dedicacion segun actividades y créditos ECTS se recoge

en el siguiente cuadro:

HORAS HORAS TOTAL %
IPOS DE ACTIVIDADES °
T it (dia TRQBAJO HORAS PRESENCIALIDAD
AUTONOMO
Sesién magistral 40 40 100
Seminario 4 15 19 21,1

Lecturas 2 10 12 16,7
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Actividades grupales 4 15 19 211
Estudios de casos 8 20 28 28,6
Examen 2 2 100
Preparacién de examen 30 30

TOTAL e =Y 150

La asignatura consta de 6 créditos ECTS. La correspondencia de esta distribucion entre
horas y créditos ECTS se obtiene de la siguiente relacion: 1 crédito ECTS equivale a 25

horas de trabajo del alumno.

La evaluacion es un componente fundamental de la formacion del alumno. Esta compuesta

por un examen final escrito y la evaluacion continua, que consta de ejercicios y actividades

evaluables.

La evaluacion de esta asignatura se realiza mediante la media del examen (valorado en un

50%) y la realizacion de diferentes trabajos de evaluacién continua (con valor del 50%).

> Examen (50 % de la nota final)

El examen constituye un requisito indispensable para la superacion de la asignatura. El
alumno debera tener en el examen al menos un 5 para poder realizar la ponderacién de
notas. El alumno con nota inferior se considerara suspenso. El alumno dispondra de dos

convocatorias de examen por curso académico.

No se guardara la nota del examen, si éste estuviera aprobado, para una convocatoria

posterior.

> Evaluacién continua (50% de la nota final)

14
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Se realizaran ejercicios y actividades evaluables sobre los contenidos desarrollados en la
asignatura. La parte practica puede incluir la participacién en debates, el analisis de textos
cientificos (articulos o capitulos relevantes), la revision de material audiovisual

(conferencias, entrevistas y casos clinicos) y su presentacion escrita y oral.

La superacion de los trabajos practicos constituye un requisito indispensable para la
superacion de la asignatura. El alumno debera entregar todos los trabajos propuestos para
poder aprobar dicha evaluacion continua. Los trabajos que superen el 25% de plagio
injustificado suspenderan ese trabajo. El alumno debera tener en el trabajo al menos un 5
para poder realizar la ponderacion de notas. El alumno con nota inferior se considerara
suspenso. En el caso de tener los trabajos practicos superados y no aprobar el examen, se
guardara su nota hasta la segunda convocatoria de examen perteneciente al curso

académico actual.

Ademas, se tendran en cuenta la participacién en un seminario que se realizaran en un fin
de semana. El 50% de la nota final incluye un 40% como valoracion de los trabajos y un 10%

por la asistencia y participacion activa en las actividades de los seminarios.

En este ultimo porcentaje (10%) es especialmente relevante la asistencia presencial en el
aula a las sesiones de seminario el viernes o sabado estipulado en el calendario. La
asistencia presencial en el aula permite al alumno optar a un punto en la nota global. La
imposibilidad de asistencia a Avila (justificada) implica que el alumno debe entregar un

trabajo para poder compensar ese punto.

En el caso de tener esta evaluacion continua superada y no aprobar la asignatura, se
guardara su nota hasta la segunda convocatoria de examen perteneciente al curso

académico actual.

No se admitiran trabajos fuera de la fecha limite de entrega, que sera comunicada al alumno

con suficiente antelacion.

EJERCICIOS Y ACTIVIDADES EVALUABLES PROPORCION

Parte practica 40%
Seminarios 10%
Examen 50%

TOTAL 100%
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Criterios de calificacion de la evaluacion continua
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Los criterios para la evaluacion de la evaluacion continua son los siguientes:

ASPECTO DEL TEXTO

CARACT, pPOSTIVAS

1

0,75

0,5

0,25

0] CARACT, NEGATIVAS

- . . Sin orden, indice o
Estructura (orden légico) | Bien organizado
esquema
Formato Adecuado Inadecuado
- Fundamentados .
Objetivos No se especifican
y claros
Correccion
Expresioén escrita gramatical y Incorreccion vy faltas
ortografia
Metodologia Bien expuesta Mal o no se explica
. . Se utiliza la s
Bibliografia ; No hay indicios de ello
necesaria
Terminologia Adecuado uso Uso inadecuado
Analisis Correccion Incorreccion
. . Defectuosa o
Interpretacion Rigurosa s
inexistente
. Existe, clara 'y Confusa, errada o
Conclusion
correcta ausente
e Coherente y Afirmaciones poco
Argumentacién
acertada coherentes

Apoyo tutorial

Para el apoyo tutorial, el alumno tendra a su disposicidn un equipo docente encargado de

acompanar al alumno durante toda su andadura en el proceso formativo, prestando una

atenciéon personalizada al

complementandose al

mismo

acompafiamiento tutorial son:

tiempo.

alumno. Sus funciones estan claramente diferenciadas

Las dos personas principales de este

° Profesor docente: encargado de resolver todas las dudas especificas de la
asignatura y de informar al alumno de todas las pautas que debe seguir para realizar el

estudio de la asignatura.

16
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° Tutor personal o de grupo: asignado al alumno al iniciar los estudios de Grado y

que orienta al alumno tanto en cuestiones académicas como personales.

° El alumno dispondra de un horario de tutorias para contactar con estas figuras
durante toda su formacion académica. La informacion sobre el horario la encontrara el

alumno en la plataforma virtual.

Horario de tutorias de la asignatura: en relacion a los horarios de atencion en tutorias para
consultas, aclaracion de dudas, revisiones de trabajos y examenes, etc., el profesor
informara en la plataforma Blackboard de las franjas en las que tenga disponibilidad,
pudiendo variar de un cuatrimestre a otro y también durante los meses de verano. Todo ello

sera informado oportunamente y con suficiente antelacion a través del Campus Virtual.

Herramientas para la atencién tutorial: Email ana.garcia@ucavila.es, Plataforma

Blackboard, atencion telefénica (920 25 10 20 ext. 556) o presencial.

Horario de la asignatura y Calendario de temas

Horario de la asignatura: El alumno debera consultar los horarios de clases de la
asignatura en el apartado correspondiente dentro de la pagina web de la UCAV:

www.ucavila.es. Igualmente, se informara de ellos en la Plataforma Blackboard.

Las sesiones se desarrollaran segun la siguiente tabla, en la que se recogen el calendario

de temas y las actividades de evaluacion:

CONTENIDOS

12y 22 semana

Presentacion y Tema 1
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32-42 -52 semana

Temas2y3

62-72-82 Semana

Tema4,5Y6

9%semana

Tema 7

102-112 semana

Tema 8

122 — 132- 14%semana

Tema9yY 10

152 semana

Preparacion examen

El plan de trabajo y las semanas son orientativos, pudiendo variar ligeramente

dependiendo de la evolucidn del alumno durante las distintas sesiones
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